Aprenentatge compet
en educacio lnfantl
El desenvolupament d'un projecte

comunitari real, significatiu

| amb sentit

Aquest article s'enfoca en I'aprenentatge competencial de I'alumnat d'educacié
infantil. S’hi mostra un exemple d'una situacio d’aprenentatge que neix d’un
projecte de quart de primaria i que deriva en una oportunitat d’ aprenentatge
per a tot I'alumnat d'infantil. Ho fa especialment rellevant, important i valués

el fet que sigui part d'una situacié real que suposa un benefici comunitari i es
converteixi en una experiéncia d'aprenentatge realment significatiu i amb sentit
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per a I'alumnat.

PER CONTEXTUALITZAR

Lescola Riera de Ribes es troba a Sant Pere de
Ribes, Barcelona. Es una éscola publica de do-

" ble linia que va iniciar el cami I'any 2001 amb la

idea que «una altra escola és possible». Aquest
lema neix de la profunda conviccié de les mes-
tres que van iniciar el projecte, les quals sabien
que era possible fer un pas més i avangar cap
a una escola el protagonista real de la qual fos
lalumnat i on tothom tingués éxit en els apre-
nentatges.

Des d'un inici s’ha pretés dotar els aprenen-
tatges de sentit i valor personal i, per tant, pro-
moure entre 'alumnat experiéncies i situacions
reals en qué a través de la resolucié, aquest es
connecti a les idees, tot dotant-les de sentit,
construint significats i integrant totes aquelles
estratégies que l'ajudaran a avancar en el co-
neixement sobre el mén que lenvolta. Per tant,
el nostre objectiu és que I'alumnat adquireixi
coneixement, recursos, estratégies personals
amb que connecti els aprenentatges adquirits i

sigui capag¢ de mobilitzar i articular-ho tot de
manera competencial per tenir éxit a la vida.

Entenem lescola com una institucié viva, que
millora continuament, evoluciona i sadapta a
les noves bases cientifiques i els nous fonaments
tedrics tot contrastant-los i enriquint-los amb
lexperieéncia de lequip docent.

Idees com la personalitzacié de l'aprenen-
tatge, la neuroeducacié i les teories de cons-
trucci6 del coneixement sén les que ens han
dut a organitzar i articular l'escola com ho fem
avui dia.

Un dels aspectes caracteristics des de l'inici
és el fet destablir a 'horari moments de treball
amb companys i companyes dedats diferents,
ja que aixo afavoreix i reforca els aprenentatges.
Durant tots aquests anys, les estratégies de treba-
1l (racons, preguntes interessants, preparacié de
les festes...) shan dissenyat i organitzat de ma-
nera que es poguessin compartir moments entre
l'alumnat del mateix cicle. Des d’aquest curs, els
grups de referéncia s6n dedats barrejades i sor-
ganitzen per comunitats:




Yics: set aules d’alumnat d’infantil 13, 14 1 I5.
Petits: cinc aules d’alumnat de 1r i 2n de
prim‘aria.
Mitjans: cinc aules d’alumnat de 3r i 4t de
priméria.
Grans: cinc aules dalumnat de 5¢ i 6¢ de

prim‘aria.

4 cada grup hi ha entre 16 i 19 alumnes. Aquesta
organitzacié requereix que tot el professorat sigui
tutor, exceptuant alguns especialistes (una dedu-
cacio fisica, una de musica i una i mitja d’azgles)
i Jes persones que formen part de lequip directiu.
A més a més, com que és una escola amb recurs
SIEI (Suport intensiu a lescolaritzaci6 inclusiva)
comptem amb una educadora i una vetlladora
que atenen lalumnat amb necessitats educatives
especials dins del grup de referéncia, i sofereix
aixi loportunitat destar en tot moment immers
en alld que passa a l'aula.

Aquesta organitzacié exigeix d’'una coordi-
naci6 rigorosa entre els diversos professionals
que treballen en una mateixa comunitat i d'una
formaci6, capacitacié i acompanyament amb la
finalitat de dissenyar situacions d’aprenentatge
riques i que atenguin les edats i els graus madu-
ratius diversos. A aquest efecte, comptem amb
una assessora (mestra del centre) que es reuneix
setmanalment amb lequip docent de cada co-
munitat amb la finalitat de promoure la reflexi6
pedagogica i ajudar al disseny de les situacions i

estratégies d'aprenentatge.

EDUCACIO INFANTIL, UNA ETAPA
CLAU EN EL DESENVOLUPAMENT
DE LES COMPETENCIES

Fl nou curriculum' aposta per una educacié amb
sentit, que acosti lescola a les situacions quoti-
dianes. Aquesta etapa suposa Pinici del desen-
volupament de les competeéncies clau, eines per
aprendre i donar resposta als reptes, problemes
{ situacions del segle xx1. Defineix quatre eixos
de desenvolupament i aprenentatge que aconse-
gueixen dotar de forma, sentit i context les prac-
tiques d’aula. Aixi doncs, es pretén que 'alumnat:
« Creixi amb autonomia i confianca.

« Es comuniqui amb llenguatges diferents.

« Descobreixi lentorn amb curiositat.

« Formi part de la diversitat del mén que len-

volta.

Lescola ha dlestar al servei daquest curriculum i
oferir, en qualsevol etapa, situacions d’aprenen-
tatge globalitzades, contextualitzades i riques per
garantir Iadquisici6 correcta d’aquestes compe-
téncies. No es pot pretendre que lalumnat apren-
gui a donar resposta a Jes situacions de la vida
oferint uns aprenentatges segmentats per arees i
allunyats de les necessitats, problematiques i in-
quietuds a través de contextos inventats i allunyats
del seu dia a dia.

A lescola utilitzem la personalitzacié de
laprenentatge com una eina per formar apre-
nents competents per ala vida, a través d'una va-
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rietat de propostes. Aixi, tenim en comp-
te no només els ritmes i els processos de
cada alumne i alumna, sind també els
seus interessos i objectius d'aprenentatge.

El repte actual és aconseguir connec-
tar en més moments i situacions els apre-
nentatges que ocorren fora de lescola
amb aquells de dins lescola per dotar-los
encara de més sentit i valor personal.
Aquest és un aspecte que no només invo-
lucra Tescola, sin6 també la resta d’insti-
tucions que hi ha al poble. Es per aixo que
dissenyem experiéncies conjuntament
amb les entitats esportives, la biblioteca,
la residéncia de la tercera edat... amb la
finalitat doferir una varietat més amplia
de contextos i experiéncies d’aprenentat-
ge a l'alumnat, perd també, amb la des-
tablir xarxes de collaboracié amb tots
els altres entorns educatius i agents del
territori.

SITUACIO D'APRENENTATGE:
CONSTRUIR UN JARDI

PER APROFITAR L'AIGUA

DE LA CANAL

El curs passat, un grup de 4t de primaria
va iniciar un projecte que pretenia mi-
llorar els exteriors de lescola i dotar-los
de vida i moviment. Per fer-ho, van
contactar amb uns experts en disseny
i acompanyament en els processos de
renaturalitzacié dexteriors. Una de les
propostes va ser la daprofitar laigua de

Des de {'escola
fomentem situacions

des de

aprengui, ja
fes primeres edats, a
trebaliar en equip, a
contrastar id ees ia
arribar a

-

la canal instal-lada al pati d’infantil i que
sutilitzava al rac6 de ciéncia com a part
del procés dexploracié i experimentaci6
amb l'aigua. Arran d’aqui, lequip directiu
va veure que aquest podia ser un projec-
te per construir coneixement de manera
competencial.

A Tinici d’aquest curs, a cada comu-
nitat es van assignar projectes diferents
de servei amb la finalitat de dur a terme
un treball comunitari que tingués reper-
cussi6 positiva per a lescola. Aix{ doncs,
lequip directiu va convocar un plenari
(trobada amb tot l'alumnat i el personal
docent d’'una comunitat) per explicar els
projectes que durien a terme.

Dos dels grups de la comunitat de
xics, les Merles i les Genetes, van rebre
lencarrec de convertir la canal d’aigua del
pati d’infantil en un jardi. Seguint la re-
comanacio de lexpert van iniciar aquest
projecte conjuntament. Tenien un gran

Fotos de la font amb I'inici de la canal i piscina final on anava a parar |'aigua del racé de ciéncia de la
comunitat de xics. Aqui hi haura el jardi
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repte i una gran oportunitat per Mmahj
zar els seus coneixements previs, ag ,,
rir-ne els nous de manera contextyajss
da, significativa i competencial,

no necessiten tant de reg. Es va acordar
amb ell que 'alumnat prepararia una g
trevista per exposar-li dubtes i pregunies,

Pensem que com a escola és indispen-
sable comptar amb el suport i Tacompan-

yament de les families perqué sentin soy
el projecte i puguin ajudar a construir-l,
mantenir-lo i continuar fent-lo créixer,
a més dassegurar-ne la implicacié. Per
aix0, una de les formes que tenim de fer
que hi participin és que vinguin en quali-
tat dexperts i expertes.

El primer dia de treball conjunt e
tre les Merles i les Genetes es va dedicar
a fer propostes diverses de dissenys. Les
docents havien comunicat a 'alumnat les
recomanacions de lexpert i havien dispo-
sat imatges de jardins perqué en tingues-
sin exemples. Junts van acordar que el
jardi havia de tenir dues parts separades
per un cami de pedres per poder regar.

Per treballar es van fer parelles hete-
rogenies, barrejant edats i moments evo-
lutius, per potenciar els aprenentatges
gracies a la interaccié amb els i les altres
(zona de desenvolupament proper). Des
de lescola fomentem situacions perqué
alumnat aprengui, ja des de les primeres
edats, a treballar en equip, a contrastar
idees i a arribar a acords.

Aprendre no és reproduir el que els

altres diuen, siné reflexionar sobre

com ens modifica el que diuen.

(Palou i Fons, 2018)

Es van repartir les tasques que s’havien
de dur a terme entre els dos grups. Les



Genetes es van adonar que s’havia d’arre-
glar la canal, ja que laigua no arribava
be al jardi. A més a més, per separar les
dues zones enjardinades, volien col-locar
una fusta, per la qual cosa era necessari
prendre mesures per saber de quina mida
havia de ser. Es va generar una conversa
cexploratoria entre 'alumnat, de la qual
va sorgir la necessitat de buscar eines de
mesura reals, com la cinta métrica. D’al-
tra banda, tenint en compte la poca edat
de I'alumnat, la mestra va disposar mate-
rial manipulatiu (uns blocs de fusta) que
an servir per emplenar lespai que tenien
I comprovar la grandaria de la futura
‘0na enjardinada, i aix0 els va apropar
LN concepte molt abstracte com el de
uperficie.

Amb lexploracié i la manipulacié, i a
Itir d'una necessitat creada per Ialum-
‘ la mestra aconsegueix que emergei-
‘conceptes matematics clau que sén la
8¢ daquesta area de coneixement.

4quest moment va emergir un altre
‘e€pte matematic, la conscienciacié
Sentit numeéric.

© una carta als conserges de lescola
“cManar-los ajuda en la reparacié
fCanal ien la collocacié del tauld.
1€8tra va aprofitar Focasié per treba-
® Partir de la necessitat de demanar
Un text escrit i aprofundir en la

sin sentit. Destaquem que el fet de par-
tir d’'una situacié real contribueix al fet
que augmenti l'interés i la motivacié de
l'alumnat.
Hi ha un objectiu real i un destinatari
real, fet crucial per entendre la impor-
tancia de llegir i escriure per a la vida.
(Fons, 2015)

Pensem que és de summa importancia
aprendre amb un perqueé clar i compartit
entre tots i totes, des d’allo real i significa-
tiu per poder comprendre, donar sentit i
interioritzar els aprenentatges i poder-los
extrapolar i transferir a altres contextos i
situacions. Partim que la realitat és com-
plexa i per tant hem de posar el nostre
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JARDI WINS LA PISCINA DE LA CANALE 1
3UA M TE L'IMAGMES" 5

‘mestra aconseguesx que emergeixin mammw
matematics clau que son la base d'aquesia area de
coneixement

Mesurament de la zona enjardinada. Us d'eines
convencionals per donar resposta a necessitats
reals

alumnat davant de situacions comple-
xes amb la finalitat que pugui aprendre
a donar resposta a aquestes situacions.
A Riera de Ribes entenem les arees no
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)
En el moment d'escriure la carta, dues alumnes, en
aquest cas, una d'l4 i una d'l5, utilitzen I'abece-
dari per trobar les lletres que necessiten. Diuen la
paraula que volen escriure en veu alta i assenya-

len les lletres necessaries. Al mateix temps, la intervencio de la mestra és la d’acompanyar en el procés

d'escriptura i regulen la participacié dels altres companys del grup que aporten idees i estan atents

al desenvolupament de la carta. La mestra empodera les alumnes a trobar les lletres que sonen sense

donar-los gaires pistes, perqué elles trobin la solucié i aixi sentin la satisfaccié d'aprendre

A la foto, s'observa els nens i les nenes al taller
dels conserges lliurant la carta, un moment
carregat d'emocio i entusiasme per totes dues
parts. Com que la carta havia de ser llegida per
altres persones, havia d'estar ben escrita perqueé
s'entengués. La van escriure a ordinador conjun-
tament, moment que es va aprofitar per introduir
aspectes formals de la llengua

Alumnat compartint una estratégia per comptar i
entendre el concepte de quantitat. Descomponen
el nimero, fent files de 10 en 10, per fer-ho més
comprensible
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Pensem que és de

pyon o 2 0o
ic 1

aprendre amb un perqué

o

Lia

ciar i compartit entre
s i totes, des d'allo
real i significatiu per

poder comprendre, donar

sentit i interioritzar els

aprenentatges i

poder-

simplement com a objecte déestudi ep i,
sind també com a eines que ens portaray,
a comprendre el m6n que ens envolta 4
resoldre els problemes que es presentip,

Paral-lelament, la classe de les Merleg
va preparar una entrevista per a lexpert
en disseny de jardins. La mestra va ang.
tar totes les propostes que apareixien. De
nou, la intervenci6é daquesta a Pactivitat
de «rotllana» (assemblea) és fonamen-
tal no només per regular el saber estar
(acords i normes de convivéncia i com-
portament), siné també per poder aprofi-
tar al maxim aquest moment i aconseguir
que cada alumne i alumna pugui avangar
en laprenentatge amb el foment de la
participacié de tothom tot respectant el
ritme i el procés individual de cadascu.

Després dels avencos de totes dues
classes, es va posar en comu alld que van
treballar. Les Genetes van explicar com
de gran havia de ser la fusta i tot el que
havien fet per saber-ho. Va ser important
que l'alumnat entengués que es tractava
d’un nimero molt elevat i per aixd van
tenir a disposicié materials que van fer
més manipulatiu i visible un concepte
tan abstracte.

Sabem que la posada en comti amb
la finalitat de contrastar les idees permet
aprendre amb els i les altres i dels i les al-
tres. A més a més, el fet d’haver de comu-
nicar amb paraules allo que saprén ajuda
a reorganitzar les idees i el pensament, i
saferma, d'aquesta manera, laprenentatge.

Una vegada es van compartir les mi-
des i es van redactar les preguntes per a
lentrevista, es va convidar a lenginyer
agricola a lescola.

Lemocié que els desperta el que suc-
ceeix va més enlla de lescola i arriba a
les cases. En el context d’aquesta situacié
d’aprenentatge una familia, en saber so-
bre la construccié del jardi, es va oferir
a ajudar perqué tenien coneixements en
jardineria. Lescola, molt en la linia del
que pretén la LOMLOE per a letapa d’in-
fantil, ha generat com a cultura de cen-




Les Merles i les Genetes estan atents i atentes durant I'entrevista a |"expert, que els explica com cal
cuidar les plantes. Es enriquidor que Ialumnat pugui sentir un vocabulari professional i no infantilitzat,

perd si que és adequat a I'edat per a més comprensié

tre la possibilitat que les families puguin
collaborar als projectes, i ja és habitual
que aquestes sofereixin a participar.

A poc a poc el projecte creix i cobra
més vida traspassant les barreres dels grups
inicialment implicats i de la situacié dapre-
nentatge que van dissenyar. Ara, tot lalum-
nat pot implicar-se al jardi a través del rac6
de ciéncia, des don sassegurara tenir-ne
cura i el manteniment que precisa.

La possibilitat que altres infants puguin
gaudir d’aquesta situacié daprenentatge

augmenta les oportunitats dexperimen-
tar vivéncies noves i construir interessos
nous. A més a més, el fet de poder triar
fa que, des de molt petits, prenguin cons-
ciéncia de quins son els seus interessos i,
amb un bon acompanyament adult, pu-
guin fins i tot arribar a identificar com els
han construit, valorar-los, contrastar-los,
revisar-los i (re)construir-los; aspecte que
implica dissenyar activitats orientades a
treballar amb ells i elles i sobre ells i elles
(Coll, 2018).
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Lalumnat que ha perdut Pinterés en
el projecte (no tots els interessos perdu-
ren en el temps) té la possibilitat de triar
un altre rac6 que el motivi a descobrir en
aquell moment.

Segurament, l'alumnat que ha seguit
el procés des de l'inici, pel fet de tenir
més vincle emocional, té més interés
per anar al racé i aconsegueix contagiar
aquesta emocio a la resta de la comunitat,
fent-los particips del jardi.

Els interessos no només condicionen

les oportunitats per aprendre, siné que

poden ser generadors per aprendre

dins i fora de I’escola. (Coll, 2018)

Un projecte que havia comengat com un
encarrec passa a cobrar importancia a la
vida de l'alumnat que treballa en aquest
projecte, la de les seves families i la resta
de la comunitat.

Després de tan sols un mes amb
el jardi en funcionament, les plantes
atrauen tota mena d’insectes: abelles,
formigues, un insecte bastd, i fins i tot
un gripau petit. Quantes sorpreses meés
(i oportunitats d’aprenentatge) ens ofe-
rira el jardi?

Expert jardiner treballant amb els nens i les nenes fent el trasplantament de les plantes.
Una vegada s’han plantat els esqueixos, els bulbs i les plantes seleccionades el jardi ha quedat preciés. Ara falten petits detalls que es faran des del raco de
'artista: una tanca petita de fusta i decorada, unes pedres pintades per embellir el cami i un panell informatiu amb la mena de plantes i flors que hi ha al jardi
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l... 'AVALUACIO?

Entenent l'avaluacié com una eina que
forma part del procés daprenentatge
per a la millora, les mestres necessi-

Autonomia Iniciativa i
personal participacio
Poca autonomia. Té poca ini-
Necessita la ciativa, parti-
mestra a prop. cipa quan se
li demana.
1
Comenga a tenir Li agrada
certa autonomia. participar i
Posa interés en les  comenca a
2 feines. fer-ho amb
més inicia-
tiva.
Té autonomia i Poca inicia-
esta connectat a tiva; si que
allo que passa. participa
quan la
3 mestra el
convida.
Té autonomia i Té iniciativa i
esta connectat a és participa-
allo que passa. tiu, a vega-
des massa.

4  Molt interessat en

' aquest projecte
per la participacio
de la familia.

ten saber en quin moment maduratiu
es troba l'alumnat i quin és el punt de
partida, amb la qual cosa van aprofitar
Pinici del projecte i altres situacions que

van océrrer en els primers dies descol.
per situar cada alumne i alumna en re],
cié amb els objectius competencials que

Interaccié amb els sabers

B
Interaccié amb un mateix Interaccié amb els altres

Sempre espera
que li diguin
que ha de fer.
Es mostra molt
juganer.

S'espera que li
diguin que ha
de fer. Intenta
fer la tasca que
li diuen. Es dis-
persa facilment.

Esta disposat

a treballar

en equip, a
vegades pren la
iniciativa.

Pren la iniciati-
va, pero també
li agrada manar.

Quadre 1. Exemples d'anotacions registrades per les mestres
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Cerca la zona

de confort

amb companys

i companyes
coneguts. Amb
acompanyament
ha anat accep-
tant els canvis
proposats.
Encara plora si
ha de treballar
amb algl que
no coneix. Amb
acompanyament
es va adaptant.

Cerca la zona
de confort

amb companys
i companyes
coneguts. Amb
acompanyament
ha anat accep-
tant els canvis
proposats.

Pot treballar bé
amb tothom,
perd a vegades
necessita acom-
panyament per
cedir.

Necessita

models o acompanya- nectar idees
repassar les ment amb i aprenen-
lletres. els nimeros tatges.
i els calculs.
Repassa les Necessita Va connec-
lletres amb acompanya- tant amb
interes. ment amb les diverses
Comenga els nimeros tasques.
a escriure i els calculs.
seguint el
model.
Escriu amb Segueix el Va connec-
un model. comptatge tant amb
i comenca les diverses
a tenir tasques.
estrategies
de calcul.

Escriu amb Va entrant Fa bones
un model. en la idea connexions.
de numera-
ci6 i calculs

treballats.

Necessita

SIS

Li costa con-
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part del grup es trobava en fase d’adap-

tacié escolar).

Per fer-ho de manera sistematica, a
les reunions prévies de planificacié es
van acordar els criteris d’avaluacié i els
indicadors dassoliment a partir de les
competéncies seleccionades. En la linia
en que vam treballar i que tan necessaria
ens sembla, les competéncies especifi-
ques ens permeten treballar de manera
global i integral els diversos ambits de
la persona i els reptes del segle xxi sense
focalitzar-se només en el coneixement de
les arees. A lescola organitzem i pensem
lavaluacié a partir d'aquests tres grans
blocs:
= Des de la interaccié amb un mateix

(capacitat d’autonomia, participacio,

autocontrol, coneixement d’un ma-

teix, etc.).

s+ Desdelainteraccié amb els altres (ca-
pacitat de relacionar, interaccié entre
iguals o amb els adults, valors que
mostra, empatia, etc.).

* Des de la interaccié amb els sabers
(com se situa la persona davant els
aprenentatges, les connexions que fa,
la predisposicié a aprendre, etc.).

Les mestres van dissenyar una taula (ve-
geu el quadre 1) per registrar el moment
evolutiu de cada alumne i alumna tenint
en compte els indicadors que s’havien
marcat observar. A continuacié, us mos-
trem alguns dels exemples d’anotacions
registrades per les mestres.

Daltra banda, lobservacié direc-
ta, atenta i sistematica dels processos
que seguia lalumnat, lescolta activa,
Fanalisi de les produccions en paperila
tOmunicaci6 que van fer a altres com-
Panys i companyes van ser moments
clau per avaluar competencialment, en
el context mateix de la situacié d’apre-
Dentatge. Aquests moments a més a
Més son ideals per intervenir en el
Procés de construccié del coneixement
que fa Palumnat, ja que té lloc en una

situacio real, amb sentit i contextualit-
zada per a ell o ella i, per tant, des de
lescola tenim clar que hem d’intervenir
en aquests processos per fer avancar
lalumnat en I'adquisicié de les compe-
tencies i del coneixement.

REFLEXIO FINAL

Pensem que és molt important oferir
contextos reals, propers, connectats
amb la comunitat, que suposin un rep-
te, etcetera perque I'alumnat s'impliqui
des del primer moment. Lexperiéncia
adquirida ens constata que és el marc
ideal per poder introduir aprenentatges
competencials des de diversos ambits
capacos d’aportar als quatre eixos prin-
cipals del curriculum deducacié infan-
til (desenvolupament de I'autonomia i
confianga, la comunicacié mitjancant
diversos llenguatges, descobriment de
lentorn i formar part de la diversitat
del mén que els envolta), com a mostra
hi ha lexemple que hem presentat en
aquest article.

En definitiva, qualsevol situacié de la
vida dissenyada com una situacié d’apre-
nentatge ofereix la possibilitat d’aprendre
competencialment amb la mobilitzacié
dels sabers i es construeixen aprenentat-
ges nous per afrontar i resoldre amb
exit els reptes i les circumstancies
que els porti la vida. Els i les
docents «<només» hem de sa-
ber aprofitar aquestes opor-
tunitats que es presenten
diariament en interactuar
amb el nostre alumnat i
amb lentorn.

Som conscients que
com a escola tenim enca-
ra molts reptes que hem de
superar, pero, per acabar, en
destaquem un que ens oferiria
al mateix temps loportunitat de
millorar el nostre treball: com po-
dem arribar a cada alumne i alumna,

oferint-los situacions que tinguin valor i
sentit personal per a ells i elles i connec-
tar-les amb les experiéncies personals de
fora de lescola? o

Nota .
1. Decret 175/2022, de 27 de setembre, d'ordenacié
dels ensenyaments de I'educacio basica. Diari Oficial

de la Generalitat de Catalunya, nim. 8762, https:/
bit.ly/3jDGE6a
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